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Resumo

Desde um ponto de vista pessoal, caracteriza-se a pesquisa bésica em educacdo em
ciéncias em termos do que é de quais sdo suas origens e questbes de interesse, seus
referenciais tedricos, metodoldgicos e epistemoldgicos, seu desenvolvimento, seus pontos
fortes, desafios e debilidades. Além disso, procura-se estabel ecer implicagdes para 0 ensino de
ciéncias para, a formagao de professores de ciéncias e para a pos-graduacdo em educacdo em
ciéncias.

Palavras-chave: pesquisa em educacdo em ciéncias. origens e questdes de interesse;
referencial s tedricos e metodol 6gi cos.

Abstract

From a persona point of view, basic research in science education is characterized in
terms of its origins and research questions, its theoretical methodologica and epistemological
frameworks, its development, its strong points, challenges and weaknesses. In addition, there
is an attempt of establishing implications for science teaching, for science teacher preparation
and for graduate courses in science education.

Key-words: science education research: origins and research questions; theoretical and
methodological frameworks.

O que é educacao em ciéncias?

Talvez, a melhor maneira de esclarecer como percebo a educacdo em ciéncias sgja
distingui- la do treinamento cientifico, da preparacéo do futuro cientista. Esse treinamento esta
voltado principalmente para o “fazer ciéncia’, para as teorias cientificas e os equipamentos de
laboratorio, para os procedimentos cientificos tedricos e experimentais.

A educacdo em ciéncias, por sua vez, tem por objetivo fazer com que o aluno venha a
compartilhar significados no contexto das ciéncias, ou sgja, interpretar o mundo desde o ponto
de vista das ciéncias, mangjar alguns conceitos, leis e teorias cientificas, abordar problemas
raciocinando cientificamente, identificar aspectos historicos, epistemolégicos, sociais e
culturais das ciéncias.

! Texto adaptado e revisado, em 2003, de uma conferéncia apresentada no | Congresso |bero-americano de
Educacdo em Ciéncias Experimentais, La Serena, Chile, 6 a 10 de julho de 1998, e no | Simpdsio Latino-
Americano da IOSTE, Sao Paulo, 1999, com o titulo original "A pesquisa em Educagdo em Ciéncias e a
Formagdo Permanente do Professor de Ciéncias'. Apresentado também no | Congresso Nacional de Educacdo
em Ciéncias Naturais, Cordoba, Argentina, 20 e 21 de agosto de 2004. Publicado na Revista Chilena de
Educacién Cientifica, 3(2): 10-17, 2004.



Idealmente, a formacdo de um futuro cientista deve incluir a educacdo em ciéncias,
porém a reciproca ndo € verdadeira: a educacdo em ciéncias ndo implica “por o auno no
laboratério”, nem “transformé-lo em um especialista em resolucdo de problemas’, tampouco
“vé-1o como um futuro pesquisador”.

O que é pesquisa basica em educacéo em ciéncias?

E producdio de conhecimentos sobre educacio em ciéncias; busca de respostas a
perguntas sobre ensino, aprendizagem, curriculo e contexto educativo em ciéncias e sobre 0
professorado de ciéncias e sua formagdo permanente, dentro de um quadro epistemol égico,
tedrico e metodol 6gico consistente e coerente, no qual o contelido especifico das ciéncias esta
sempre presente. Sera este 0 significado que usarel daqui para frente quando me referir a
pesguisa em educagdo em ciéncias.

Pesguisa e desenvolvimento.

Desenvolvimento instrucional em ciéncias ndo é sinbnimo de pesquisa em educacéo
em ciéncias.

Desenvolvimento curricular em ciéncias também ndo € sinbnimo de pesquisa em
educacdo em ciéncias.

Anaogamente, também ndo se deve confundir a pesquisa em educagéo em ciéncias
com 0 desenvolvimento profissional do professorado ou com o desenvolvimento
organizacional e o da gestdo escolar.

Entretanto, todos esses aspectos influem na educagdo em ciéncias e podem ser
enfocados como atividade de pesquisa.

Quer dizer, pesguisa em educacdo em ciéncias € producdo de conhecimento nesse
campo, mas, por exemplo, 0 desenvolvimento instrucional, a producdo de equipamento de
laboratorio, de “softwares’ educativos ou de textos e outros materiais didaticos, ndo estéa
necessariamente contribuindo para o avanco do conhecimento em educacdo em ciéncias,
conseqlentemente, ndo € pesquisa, embora possa ser muito importante para o0 ensino e a
aprendizagem de ciéncias. Ndo é uma questdo de mérito, mas sim de significado. Pesquisa e
desenvolvimento podem andar juntas (e/ou devem andar juntas) mas significam coisas
digtintas. Ha, por exemplo, muita atividade de desenvolvimento instrucional e curricular sem
nenhum referencial tedrico, que ndo se constitui, portanto, a meu ver, em atividade de
pesguisa em educagdo em ciéncias.

Trés diagramas esquematicos.

Asfiguras 1, 2 e 3 apresentam trés diagramas que tentam dar uma visao esgquematica
da pesquisa em educacdo em ciéncias. O primeiro deles, na figura 1, € o conhecido Vé
epistemol 6gico, ou diagrama V, um dispositivo heuristico criado por D.B. Gowin (1981) para
representar o processo de producdo do conhecimento, destacando, nesse processo, a interacdo
entre o pensar (dominio conceitual e epistemol gico) e o fazer (dominio metodol 6gico). Nesta
figura, 0 Vé epistemoldgico estd aplicado a pesquisa em educacdo em ciéncias, de uma
perspectiva bem ampla.
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Figural — Um diagrama V para a pesquisa em educagdo em ciéncias. uma visdo geral (M.A.
Moreira, 1998)

A figura 2 é um mapa conceitua para a pesgquisa em educacdo em ciéncias. Um mapa
conceitual € um diagrama hierérquico de conceitos e relacBes entre conceitos. Precisamente
iss0 € 0 que tento fazer nesta figura, em relacdo aos conceitos envolvidos na pesguisa em
educacdo em ciéncias. Nesse tipo de diagrama prioriza-se sempre a estrutura conceitua de um
corpo de conhecimentos, ou de um dominio cognitivo, ndo sua completeza.

A figura 3, é novamente um Vé epistemol dgico, ou um diagrama V, porém bem mais
detalhado que o da figura 1. Observe-se que neste diagrama estéo incluidos exemplos de
filosofias, epistemologias, teorias, principios e conceitos usados no dominio conceitua e
epistemoldgico, sem nenhuma intencdo de vaorizalos mais do que outros. No dominio
metodol 6gico, incluem-se os dois principais enfoques a pesguisa educacional: o quantitativo e
0 qualitativo. No centro do Vé estéo listadas, mais ou menos em ordem cronoldgica, as
principais perguntas que tém sido feitas pelos pesquisadores em educacdo em ciéncias desde a
década de setenta quando a pesquisa nessa area tomou grande impulso. Ndo se trata, no
entarto, de uma lista exaustiva
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Figura 2 — Um mapa conceitual para a pesguisa em educacdo em ciéncias (M.A. Moreira, 1998,

2003).
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Figura 3 — Um diagrama V para a pesquisa em educacdo em ciéncias. uma Vvisao
detalhada (M.A. Moreira, 1998, 2003).



Origens e evolucdo da pesquisa em educacdo em ciéncias.

A distingdo feita anteriormente entre pesquisa e desenvolvimento, e exemplificada
com o desenvolvimento instrucional, aplica-se ao desenvolvimento curricular e a pesquisa em
curriculo ou, ho nosso caso, a pesquisa em educacdo em ciéncias. Apesar disso, a pesguisa em
educacdo em ciéncias, tal como a veo hoje, tem suas origens nos grandes projetos
curriculares dos anos 50/60 (PSSC, CBA, BSCS, Harvard, Nuffield, por exemplo) porque a
propria educacdo em ciéncias tomou grande impulso, em nivel internacional, através desses
projetos.

Sem muito rigor, poder-se-iadizer que a pesquisa em educagéo em ciéncias evoluiu da
seguinte maneira

Grandes projetos curriculares, nos anos 50/60.

Estudos sobre concepcdes alternativas, nos anos 70.

Estudos sobre mudanca conceitual, nos anos 80.

Estudos sobre representactes mentais, nos anos 90.

Estudos relacionados com o professor de ciéncias e estudos microetnogréficos, nos
altimos anos.

Rk &R &K

Alguns outros temas de pesquisa ndo tem caracterizado tao nitidamente uma certa
década. E o caso da resolucdo de problemas que desde ha muito € objeto de estudo na
educacdo em ciéncias.

Metodologicamente, iniciamos com um enfoque quantitativo/estatistico, passamos
quase abruptamente para um enfoque qualitativo/etnografico e talvez estejamos hoje em uma
época de triangulacdo metodol égica ou, pelo menos, de convivéncia pacifica.

Conhecimento produzido.

De um modo geral, muito conhecimento sobre educacdo em ciéncias ja foi produzido
pela pesguisa nessa area. Contudo, ha tépicos sobre o0s quais se tem muitos resultados e outros
sobre 0s quais ainda resta muito a investigar, particularmente em areas como contexto
educativo, avaliacdo e novas tecnologias.

O gréfico abaixo ilustratal situagéo:

Muito 4 ? emrelagdo a métodos, técnicas, estratégias de ensino em ciéncias
em relacdo a preconcepcdes, modelos ndo-cientificos, concepgdes
alternativas dos aunos

arespeito daresolucdo de problemas em ciéncias

arespeito de mudanca conceitual em ciéncias

arespeito do curriculo de ciéncias

sobre professores de ciéncias e sua formagéo

sobre o contexto da educacdo em ciéncias

relativo as novas tecnologias no ensino de ciéncias

relativo a avaliacdo (da aprendizagem, do curriculo, do ensino)

)

conhecimento produzido

4¢—

NN ) ) ) ) N

Muito pouco \



Fatoresimportantes no desenvolvimento da pesquisa em educacéo em ciéncias.

Dentre os varios fatores que contribuiram para o crescimento e maturidade da pesquisa
em educacdo em ciéncias, destaco 0s seguintes, em ordem de importancia.

Criagao de grupos de pesquisa em educacéo em ciéncias.
Mestrados e doutorados em educacéo em ciéncias.
Revistas de pesguisa em educacdo em ciéncias.
Escolas de pesquisa em educagdo em ciéncias.

= Conferéncias e oficinas sobre pesquisa em educacdo em ciéncias.

A criacao de associagdes de pesquisa em educacdo em ciéncias certamente contribuira
para o fortalecimento da &rea, porém ainda sdo poucas, e algumas muito recentes, as
associ agdes existentes.

R & & &

Debilidades &/ou dificuldades.

A educacdo em ciéncias € hoje um campo de pesquisa bastante consolidado — tal como
se depreende da grande quantidade de publicacfes, congressos e programas de pds-graduacao
— e bem aceito pelas agéncias financiadoras e de fomento, assm como pela area de educacéo.

No entanto, algumas debilidades e/ou dificuldades persistem, como, por exemplo, as
identificadas pelos participantes do | Encontro Ibero-Americano sobre Investigacdo Basica
em Educacdo em Ciéncias realizado em Burgos, Espanha, em setembro de 2002, e por mim
compiladas e apresentadas na sesséo de encerramento desse evento:

= Poucas linhas de pesguisa claramente definidas, progressivas. Muitas pesquisas
puntuais, freglientemente planejadas a curto prazo, sem grupos fortes e sem linhas
consistentes.

= Projetos que ndo definem um problema que sgja adequado para pesquisa.
Trabalhos sem referencial tedrico, metodoldgico e epistemolégico coerente e
consistente. Em particular, estudos sem marco tedrico ou com um Suposto
referente tedrico que ndo se articula com o objeto de estudo nem com os dados e
Sua anélise.

« Debilidades metodolégicas tanto nos enfoques qualitativos como nos
guantitativos. A metodologia qualitativa € usada de modo permissivo; parece que
sob o rotulo "pesquisa qualitativa” tudo vale. Por outro lado, na metodologia
quantitativa, as vezes, se atribui peso excessivo a certas correlaces ou se pde
muita fé na estatistica, 0 que ndo tem sentido se ndo existe um marco tedrico
subjacente.

« Falta de relevancia de certos topicos pesquisados. Estudos que ndo passam de
levantamentos. Trabalhos com concepcbes empiristas ingénuas. Pesquisas que
parecem nao ser proprias da area pois nada tema ver com ciéncias.

« Falta de uma visdo mais complexa dos processos de aprendizagem, que ndo sao
apenas cognitivos. Poucos trabalhos sobre avaliagdo; sem mudar a concepgao de
avaliacdo que tém os professores, outras mudancas serdo ainda mais dificeis.

« Pouco didlogo e interacdo com outras comunidades. E débil o didlogo com os
cientistas, bem como com profissionais de outras areas que contribuem para a



configuracdo do marco tedrico da pesquisa em educacdo em ciéncias, como a
psicologia e a sociologia.

Referentes tedricos importados, as vezes, de maneira acritica, ou sgja, sem
reconstrucdo no ambito da educagdo em ciéncias. Existéncia de um certo
aplicacionismo.

Falta de reconhecimento da &rea por parte de outras éreas de pesquisa. Falta de
visibilidade frente aos organismos responsaveis pelas politicas educacionais,
assim como frente ao publico. Falta de visibilidade na sala de aula; resultados
gue n&o chegam aos docentes.

Os periddicos da area ndo tém critérios de qualidade bem definidos. A aceitacdo
ou recusa de artigos € um pouco relativa; os pareceres dos consultores, muitas
vezes, s8o muito sintéticos, ndo educativos, ndo construtivos.

Os pesquisadores da area ndo aceitam bem a critica e tampouco a fazem; falta
uma tradicédo criticaemrelacdo a area.

Ha confuséo entre pesquisa e inovacao.

Desafios/questbes

Frente a tais debilidades e/ou dificuldades impdem se os seguintes desafios/questbes

(ibid.):
?

?

?

Qual é a natureza epistémica da area de educacdo em ciéncias? (Uma disciplina
pratica com duas lealdades: o rigor e a intervencao?)

Qual seu real objeto de estudo? Tem a ver com 0s processos (cognitivos, afetivos,
sociais,...) implicados naquilo que chamamos ciéncia? Seriam as pessoas
implicadas na area, ndo necessariamente o conhecimento cientifico propriamente
dito?

Quais sdo os problemas relevantes da area? Qual € sua finalidade (o que é
ensinar?, qual ciéncia ensinar?, a dos cientistas?) O curriculo de ciéncias? Uma
teoria do conhecimento profissional docente?

Quais os critérios de progressividade da area? Qual a sua agenda?

Para enfrentar tais desafios/questbes, e procurar superar as debilidades e/ou
dificuldades apontadas, foram feitas as seguintes recomendagoes.

Recomendactes

?

)

Melhorar a qualidade das pesquisas, em termos de questfes de pesquisa e de
fundamentacdo tedrica, metodoldgica e epistemolégica. Preocupar-se com a
relevancia das questdes-foco dos estudos.

Gerar linhas de pesquisa progressivas, conduzidas por grupos de pesquisa.
Incorporar professores aos grupos de pesquisa.

Buscar mais visibilidade para a area (na comunidade académica, nos ministérios,
na sala de aula, junto ao publico).

Melhorar o processo de avaliacdo por pares. Formar avaliadores. Explicitar
critérios de qualidade préprios da area.

Distinguir entre pesguisa e inovagdo. Distinguir entre pesquisa e reflexdo.
Distinguir entre rigor erigidez formal.



? Levar em conta que o conhecimento escolar tem caracteristicas proprias, ou sga,
ndo € o mesmo que o conhecimento cientifico; € preciso reconstrui-lo.

? Aumentar o didlogo com outras areas (cientificas, sociais e humanas).

? Nao isolar a pesguisa em educacéo em ciéncias da pesguisa em geral.

? Reconstruir os aportes (tedricos, metodolégicos, epistemoldgicos) externos em
termos das contribuicbes que possam dar a especificidade da pesguisa em
educacdo em ciéncias.

? Estimular a avaliacdo critica. Construir critérios e estratégias para desenvolver
critica.

Principais debilidades, desafios e recomendacoes

De todas debilidades da pesquisa em educagdo em ciéncias anteriormente apontadas,
destaco a fragilidade de certos estudos, publicados ou apresentados em congressos, que sao
muito fracos, muito pobres, que praticamente ndo sdo pesquisas. Ndo estou falando de estudos
exploratorios, nem de estudos em andamento que apresentam ainda certas deficiéncias
perfeitamente compreensiveis. Refiro-me a trabalhos completos, publicados em revistas e
anais de congressos, com sé&rias deficiéncias metodoldgicas, sem referencial tedrico, sem
revisdo da literatura, sem uma concepgdo epistemoldgica, uma visdo de mundo, uma filosofia
subjacente. Esses trabalhos sGo um mau exemplo para os mestrandos e doutorandos e sdo
contraproducentes para o crescimento e credibilidade da area.

Por outro lado, se tais trabalhos sdo publicados € porque os avaliadores das revistas e
dos congressos, ou os orientadores, os consideram publicaveis. Bem ou mal, a avaliacdo por
pares é o critério universal das publicaces cientificas. Conseguentemente, a pesguisa em
educagdo em ciéncias se ressente ainda de maior rigor, ou mais experiécia, nesse aspecto.
Precisamos ser mais criticos, mais rigorosos € menos condescendentes com a falta de
qualidade.

Outro ponto fragil que, me parece, deve ser destacado é o da marginaizagdo do
contetdo cientifico. Ha pesquisadores na érea que relegam o contetido cientifico a um plano
bem inferior em suas pesguisas. HA pesquisas em “educacdo em ciéncias’ nas quais o
contetido cientifico é irrelevante. A educacdo em ciéncias € um campo interdisciplinar de
estudos. Como tal, as pesquisas nesse campo implicam, necessariamente, contribuicdes de
diversas &reas de conhecimento, mas dai a deixar fora a propria ciéncia parece-me uma
descaracterizagdo da &rea, uma fragilidade séria.

Quanto aos desafios, o principal deles € o da prépria consolidagdo da érea, da
identidade da a&rea. Avangamos muito, criamos a area de educagdo em ciéncias, e a pesquisa
em educacdo em ciéncias, ha mais ou menos trinta anos. Mas ainda temos que consolida-la
melhor, dar-lhe mais identidade. Necessitamos de mais programas de pés-graduacdo em
educacdo em ciéncias, de mais revistas de pesquisa em educacdo em ciéncias, de mais
associagfes de pesguisa em educagdo em ciéncias. Tudo isso em nivel naciona e
internacional. Necessitamos igual mente de departamentos ou centros de educagdo em ciéncias
nas universidades e nas escolas. E claro que precisamos, também, trabalhar mais a quest&io da
natureza epistémica da area.

Em relacdo as recomendacBes, me parece que as apresentadas na secdo anterior sdo
todas muito importantes e, a0 invés de destacar uma ou outra, quero apenas reiterar duas. a
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participacéo dos professores na pesquisa e o didlogo com outras areas. Como o envolvimento
dos professores na pesquisa em educacdo sera objeto da se¢do seguinte, agui comentarel

apenas a questdo do didogo, ou melhor, da colaboragdo com pesquisadores de outras areas.
Buscar identidade ndo significa isolacionismo. Ao contrario, é importante, por exemplo, o
didlogo e o trabalho conjunto com pesguisadores em educacdo e em ciéncias. A pesguisa em
educacdo em ciéncias tem muito a ganhar com a participacéo de fisicos, quimicos, bidlogos,
educadores. Naturalmente, isso ndo significa aceitar que tais pesquisadores ocupem 0 espaco
da pesquisa em educagdo em ciéncias como se para pesquisar nessa area bastasse saber Fisica,
Quimica, Biologia, Educagio. E preciso rejeitar fortemente tal suposicio, pois a area tem

especificidade, porém isso ndo implica rejeitar a participacdo desses pesguisadores nos grupos
de pesguisa em educacdo em ciéncias ou, por exemplo, nos programas de pos- graduacdo em
ciéncias. E preciso bom senso: os pesquisadores em educagio em ciéncias devem ter claro que
o fendmeno de interesse de sua pesquisa implica educacdo e ciéncias, enquanto que 0s
pesquisadores em ciéncias ou em educacdo devem perceber que ndo podem fazer pesquisa em
educacdo em ciéncias sendo so cientista ou s6 educador. Tendo isso claro, o didlogo, e a
cooperacao, serdo produtivos, se ndo indispensavels.

A pesquisa em educacado em ciéncias e a formacgao per manente do professor de ciéncias

Uma dbs debilidades e/ou dificuldades identificadas anteriormente é que ha pouca
transferéncia do conhecimento produzido pela pesquisa em educacéo em ciéncias a sala de
aula

Parece que na educacdo em ciéncias, na prética, na escola, na sala de aulas, passa-se
muito pouco em termos de mudancas que possam ser consideradas consequéncia clara do
conhecimento produzido pela pesquisa nessa area.

Por que? Provavelmente, se fosse possivel isolar um Unico fator seria o professor e
sua formagdo ou, como disse Juan Ignacio Pozo na primeira conferéncia do | Congresso
Ibero-Americano de Educacdo em Ciéncias Experimentais, a mudanca conceitual pela qual
deve passar o professor.

A investigacdo em educacdo em ciéncias ndo pode prescindir da participacdo do
professor de ciéncias.

Isso, no entanto, ndo implica que todo professor de ciéncias sga (ou possa ser) um
investigador em educac&o em ciéncias.

E certo que os professores estdo em uma boa posic&o, talvez a melhor possivel, para
registrar certos eventos educativos que se constituem em objeto de estudo da pesquisa em
educacdo em ciéncias.

Entretanto, pesquisar € muito mais do que registrar eventos. E produzir conhecimento
dentro de um marco tedrico, epistemol bgico e metodol 6gico.

Além disso, as condicles de trabalho dos professores, em muitos casos, simplesmente
ndo |hes permitem fazer outra coisa a ndo ser dar aulas.
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O melhor seria que houvesse meios que permitissem a participacdo de professores em
grupos de pesquisa, 0S quais quase sempre estdo nas universidades Se houver grupos nas
escolas, tanto melhor, se houver professores capazes de investigar independentemente, tanto
melhor, mas a readlidade atual € que os grupos de pesquisa estdo predominantemente nas
universidades, com pouca participacdo de professores do ensino fundamental e médio.

Esses professores seriam 0s “professores-pesquisadores’, sem 0s quais a transferéncia
do conhecimento produzido pela pesquisa continuara sendo dificil, lenta.

Além do “professor-pesquisador” poderiamos faar também do “professor-
consumidor”, ou do “professor-usuario”, de resultados de pesquisa. O que significaria
“professor-consumidor” ou “professor-usuario” de “produtos da pesquisa’ ? Um individuo que
pelo menos soubesse, e tivesse 0 costume de, ler criticamente artigos sobre educacdo em
ciéncias escritos a partir de resultados de pesguisa. Que soubesse discriminar entre 0 que vem
dainvestigacdo e o que é especulativo, opinativo, intuitivo.

O que fazer neste caso? Temse defendido a publicacéo de tais resultados em uma
linguagem acessivel ao professor. Mas ndo ha muito nessa linha.

Em geral, nos congressos hé palestras e “oficinas’ sobre pesquisa. Mas serd que 0s
professores tém condicOes de participar desses congressos pelo menos uma vez por ano
Seriam suficientes as palestras, os “oficinas’ e alguns artigos para torna-os consumidores de
conhecimentos produzidos pela pesquisa em educagéo em ciéncias? Possivel mente n&o!

Seriaainternet uma possibilidade? Tavez!

Seria aformacdo inicial 0 espago adequado para promover a pesquisa em educacdo em
ciéncias? Provavelmente sm! Como fazé-10? Através de uma disciplina do curriculo?
Através de vérias disciplinas do curriculo? Impregnando todo o curricul0?

Cudmani e Pesa, em um artigo de 1993, ja disseram gue a educagéo em Fisica é uma
matéria imprescindivel na formacdo de professores de Fisica e o curriculo correspondente
deveria incorporar disciplinas tais como Teorias de Aprendizagem, Epistemologia e Histéria
da Fisica. No entanto, diziam também que cada disciplina do curriculo deveria contribuir para
a incorporacdo da educacdo em Fisica nele mesmo.

Estas idéias sdo perfeitamente adaptévels a educacdo em ciéncias. Porém, até que
ponto sdo implementaveis, em particular a segunda?

Existiria também uma disciplina, ouduas, de “Pesquisa em Educacéo em Ciéncias’?

Uma das recomendacfes da V Reunido L atino-americana sobre Educacéo em Fisica,
realizada em 1992, foi que “a atitude investigadora deve impregnar todas as disciplinas,
cursos e ‘talleres’. O desenvolvimento da atitude investigadora ndo se conseguira com apenas
ainclusdo de uma disciplina de pesquisa no curriculo.”

Esta certo! Mas seria factivel impregnar o curriculo com essa atitude investigadora?
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Pelo menos no momento atual, uma proposta mais reaista, meis pragmatica, seria a
incorporacdo de uma ou duas disciplinas especificas sobre pesquisa em educacdo em ciéncias,
ministradas por um “professor- investigador”.

Se fosse uma Unica disciplina, o foco, o ponto central e quase Unico, dessa disciplina
seriaa andlise critica de artigos de pesquisa. Em nenhuma hipotese, essa disciplina deveria ser
um curso de metodologia de pesquisa. Se fosse mais de uma, poder-se-ia pensar em
desenvolver algum projeto de pesquisa com os alunos.

Duas recomendac0es a titulo de conclusao.

1. As universidades e os sistemas de educacdo fundamental e média deveriam prover
meios (por exemplo, bolsas de pesquisa ou diminuicdo de carga docente) e valorizar a
pesquisa no curriculum vitae dos professores de ciéncias, ndo universitarios, para que eles
participassem de grupos e projetos de pesquisa nas universidades. (Naturalmente, esta
proposta ndo deve prejudicar 0 apoio que possa ser dado a grupos de pesquisa existentes, ou
em formacdo, nas escolas.)

2. A pesquisa em educacdo em ciéncias deve estar presente no curriculo da formagéo
inicial dos professores de ciéncias. Como minimo, isso se concretizara atraves da insercéo, na
grade curricular, de uma disciplina especifica, a qual devera enfatizar a andlise critica do
conhecimento produzido pela pesquisa em educacdo em ciéncias, ao invés de ser um curso de
metodol ogia da pesquisa, e ser ministrada por um professor-pesguisador na area.
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